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Quando néo aprender importa: As praticas docentes diante das
diferencas apresentadas pelos alunos na aprendizagem
dos conteudos escolares.

Geovana Mendonca Lunardi’

O presente trabalho apresenta algumas reflexdes desencadeadas pelo processo de pesquisa
desenvolvido em meu doutoramento. Tendo como objecto de estudo as praticas curriculares da
escola diante das diferencas vividas pelos alunos no processo ensino aprendizagem, a pesquisa
iniciou-se em 2001, sendo o processo de colecta de dados durante os anos de 2002/2003. Durante
todo este periodo, a pesquisa contou com o financiamento do CNPQ e também da CAPES, no
ambito do Programa de Doutoramento no Pais com Estagio no Exterior(PDEE).

As praticas curriculares presentes no quotidiano escolar sdo tomadas como objecto de
estudo, justamente, pelo que elas revelam sobre o trabalho da escola diante das diferencas dos
alunos na aprendizagem dos conhecimentos escolares.

Percebe-se que as praticas curriculares da sala de aula forjam-se numa tenséo entre aquilo
que € proposto e aquilo que de fato a escola faz. Muitos estudos e pesquisas tém evidenciado tal
questdo (Gimeno Sacristan, 2000) e apontam a existéncia de um curriculo prescrito (presente) nos
textos oficiais do Estado, materiais curriculares, etc) e de um curriculo em ac¢do ou curriculo
moldado pelo professor (presente) nas accBes e nas praticas pedagogicas das escolas).

Por isso, com a investigacdo, objectivou-se avancar na compreensdo das relacbes entre 0s
curriculos prescritos e as praticas curriculares de sala de aula, entendendo a ldgica dessas préticas e
das alternativas sugeridas para o enfrentamento das diferencas no processo ensino-aprendizagem
vivido pelos alunos.

Como matriz tedrica de referéncia, foram escolhidos alguns autores da Sociologia da
Educacéo e do Curriculo. Enquanto abordagem metodolégica a escolha centrou-se nos estudos da
Sociologia da cultura. Buscando entdo investigar as praticas docentes, no quotidiano da sala de aula,
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, realizou-se a pesquisa tendo como espaco da
investigacdo uma escola da rede de ensino do Estado de Santa Catarina, - sul do Brasil.

No presente trabalho focalizaremos os resultados da pesquisa no que diz respeito as praticas
curriculares da escola e da sala de aula diante das diferencas dos alunos. Para tanto organizamos o
texto apresentando inicialmente uma caracterizacdo da escola, para posteriormente reflectir sobre as
praticas curriculares encontradas na escola e no quotidiano da sala de aula.

1. A realidade escolar investigada

A escola estudada, no momento de realizacdo da pesquisa atendia ao total de 1482
alunos, o que a caracteriza como uma escola de médio a grande porte, considerando os padrdes
da rede.

A escola atendia do Pré-escolar ao Ensino Médio, tendo ao todo sessenta e dois
funcionéarios. O corpo docente da escola era composto pelo quadro de professores efectivos do
corpo de funcionarios do estado e também por aqueles contratados em caracter temporario.

O foco do estudo delimitou-se as Séries Iniciais que representavam um grande
contingente dos servicos prestados por essa instituicdo. Ao todo, eram atendidos nesse nivel de
ensino, 650 alunos, distribuidos em 17 turmas. Trabalhavam como professores regentes dessas
turmas 17 professores, sendo investigada a pratica de dez desses professores, durante seis meses
de permanéncia no campo.

! Doutoranda do Programa de Estudos Pés-graduados em Educagéo, Historia, Politica, Sociedade da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — Brasil, realizando Doutoramento Sanduiche na
Universidade do Minho, Braga Portugal
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2. As praticas curriculares da escola demarcando diferencas no processo de ensino
aprendizagem

Ao chegar no portdo de entrada, ouco o sinal tocando. Era o anuncio do
comego das aulas. Os alunos, alguns em pequenos grupos, outros sozinhos, outros
com os pais, tem reacgdes diversas aquele andncio. Nos pequeninos percebo a
ansiedade, manifestada na corrida até a porta de acesso ao patio interno, onde ficam
as salas de aulas, nos maiores, uma indiferenga diante do aviso, manifestada pela
manutencdo do mesmo caminhar e da continuagdo da conversa...

Depois do inicio das aulas, as entradas e saidas, tanto dos alunos como dos
professores eram permitidas somente com a autorizacéo da coordenacéo pedagogica.
(Diério de campo)

A escola realiza um tipo especifico de socializa¢do. Por isso, como sabemos, ao
ingressar na institui¢do, constituimos uma nova identidade dentro desse espa¢o. Uma identidade
gue é configurada pela funcdo que iremos desempenhar. Para isso, a escola organiza seu
trabalho, dividindo espagos e tempos, elegendo saberes e conhecimentos, definindo papéis.

As criancas sdo iniciadas nesse mundo, cada vez mais cedo, através da educacdo
infantil, mas somente na escolarizacdo basica terdo acesso ao “mundo” particular da Educacéo
Obrigatéria. Deixam de ser criancas, passam a ser alunos e num processo que envolve
simultaneamente, integracgao e diferenciacdo, véo constituindo sua identidade escolar.

Aprendem que na escola existe um “jeito certo” de aprender sobre um *certo” tipo de
coisas. Aprendem que existe um controle sobre os seus comportamentos, atitudes, ideias.
Aprendem que é preciso desenvolver estratégias de sobrevivéncia para permanecer nesse
espaco.

Portanto, uma escola que é pensada para igualar os sujeitos, e para isso se guia por
principios que visam homogeneizar os saberes, as praticas e por fim os alunos, desenvolve um
precoce processo de individualizagdo, marcando trajectérias e criando desigualdades em seu
contexto.

Nesse sentido, nossa intencdo é entender como acontece nesse quotidiano 0s processos
de diferenciagdo no ensino e na aprendizagem. Nos interessa perceber as solugdes que sdo
possiveis de ser pensadas para o entendimento das diferencas que se constitui no préprio
universo escolar e que por isso, nele precisam ser enfrentadas.

Para tanto compreendemos que,

A escola como modo de socializacdo especifico e como lugar onde se
estabelecem as formas especificas de relagGes sociais; a0 mesmo tempo que transmite
0s saberes, 0s conhecimentos, esta fundamentalmente ligada as formas de exercicio
do poder. Isto ndo é somente verdade da escola: todo modo de socializagdo, toda
forma de relacdo social implica ao mesmo tempo na apropriacdo de saberes
(constituidos ou ndo como tais como saberes objectivados, explicitos, sistematizados,
codificados) e a aprendizagem de relacGes de poder.

(Vincent, 1994, p.14)

Tanto Bourdieu quanto Bernstein, também expressam esse entendimento da escola
enguanto espaco no qual convivem préticas de controle e de relagBes de poder.

Na escola investigada, tal questdo foi facilmente observada, através da prépria
organizacdo do trabalho escolar. Um trabalho pedag6gico centrado num modelo disciplinar
necessita sempre de um processo de hierarquizacdo e uma demarcacdo clara e objectiva de
tempos e espacos. Essa demarcacdo também se dirigia aos sujeitos.

A direccdo centralizava o poder sobre a organizacdo burocratica da escola. A equipe
pedagogica centralizava o poder sobre o trabalho pedagogico. Ambos exerciam sobre 0s sujeitos
diferentes tipos de controle.
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Identificamos que o controle da direc¢do sobre professores e alunos era um controle
burocratico, ou seja, um controle centrado na cobranca das obrigacbes de cada um desses
sujeitos para o0 “bom” (leia-se legal, normativo, de acordo com as regras instituidas)
funcionamento da instituicdo. A diferenca intoleravel nesse sentido era aquela que mostrava um
desvio burocréatico, uma burla, um enfrentamento as regras instituidas.

Por isso, 0 controle sobre os professores era burocratico e ndo pedagégico. N&o existia
um controle sobre o como e 0 que ensinar, mas um controle aparente, sobre os horarios de saida
e chegada, sobre os diarios de classe, planos e outras exigéncias.

O controle sobre os alunos era sobre 0s seus comportamentos. Exigia-se um jeito
préprio de se comportar, uma disciplina, ndo enquanto um principio organizativo, mas de
contencdo. Por exemplo, o periodo do recreio era desorganizado, as criancas ndo tinham mesas
e cadeiras no patio que servia de refeitorio, portanto, pegavam seus lanches na cantina e saiam
pelo pétio comendo, por isso, era comum esbarrarem, virarem seus lanches, etc. Ficavam livres
para fazer o que quisessem, desde ndo cometessem alguma falta considerada grave por essa
légica burocratica. Por exemplo, a manutencdo do prédio escolar era um dos valores muito
protegido. A cozinha, a secretaria, 0s materiais, adquiriam um valor em si. Qualquer agressao a
esse valor era intoleravel. Os “maus comportamentos” em sala, ou na escola eram “punidos”
atraves de conversas com a direcc¢ao.

Dessa forma,

A escola, como instituicdo na qual se representam formas de relacfes sociais
baseadas sobre um enorme trabalho de objectivacéo e de codificacdo, é o lugar da
aprendizagem das formas de exercicio do poder. Na escola ndo se obedece mais a
uma pessoa, mas as regras supra-pessoais que se impdem tanto aos alunos quanto aos
mestres (...) A forma de exercicio de poder que se instaura na escola fundada sobre a
objectivacdo e a codificagdo das relagBes sociais, repousa sobre uma dominacéo
legal no sentido da definicAo de Weber: ““o detentor legal —tipo de poder, “o
superior”, quando institui e portanto quando ordena, obedece a uma ordem impessoal
pela qual orienta suas disposicdes,(...) 0s membros do agrupamento ao obedecerem
ao detentor do poder, ndo estdo obedecendo a sua pessoa, mas aos regulamentos
impessoais.

(Vincent, 1994, p.14)

Portanto, a democracia na organizacdo do espaco escolar ndo parecia existir na
realidade investigada. E isso como ndo poderia deixar de ser traz muitas consequéncias para 0s
processos de ensinar e aprender no quotidiano da sala de aula. Estamos diante de uma
organizagdo do quotidiano escolar, no qual as regras do jogo estdo postas e aos sujeitos cabe se
movimentar conforme o esperado durante o tempo determinado para a partida. Essa auséncia de
democracia nas relagGes escolares vai no processo de ensino se revelar numa autonomia docente
mitigada pelos mecanismos de poder e de controle. Teoricamente o professor tem liberdade e
autonomia sobre suas decis@es curriculares, porém os mecanismos de controle a ele imposto,
mas principalmente a contingéncia dada pelo quotidiano escolar no qual ele se insere, vao ser
definidoras de sua accao pedagdgica.

Como afirma Moraes (2003), as relacGes de poder e de controle que caracterizam as
praticas pedagogicas da escola, conduzem ao acesso diferencial das regras de reconhecimento e
de realizacdo que regulam os contextos de aprendizagem.

Nesse sentido os contextos de aprendizagens, nesse caso, a sala de aula, séo definidos
pelas relacBes especificas de poder e de controle entre sujeitos, discursos, agéncias e espacos.
Como a dimensdo interacional de um contexto é dada pelas relagcdes entre 0s sujeitos e a
dimensdo organizacional pelas relacbes entre os discursos e 0s espacos, podemos ter uma
assimilacdo diferenciada em cada um dos sujeitos.

Essa apropriacdo diferenciada, no caso dos alunos vai influenciar na identidade
pedagogica a ser assumida por ele na escola e até fora dela. Como afirma Vincente(1994,
p.19)corroborando as perspectivas ja apresentadas por Bourdieu:
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As classificacBes escolares sdo classificagdes sociais cujos efeitos fazem sentir
nos dominios da vida social afastados do dominio escolar e se prolongam bem ao
além do fim da escolaridade. Se estas classificagdes escolares agem fortemente sobre
a vida profissional, elas afectam de fato o conjunto das relacdes sociais e das
praticas. A exceléncia escolar é consagrada norma de exceléncia universal,
reconhecida mesmo por aqueles que ndo vao a escola ou nela ndo sdo bem-sucedidos.

E como se processa essa diferenciacdo dos alunos no quotidiano escolar? Como isso
acontece de forma que os professores ndo se déem conta que estdo ratificando as vezes
desigualdades anteriores a escola?

Em nossa perspectiva de analise a escola ao assumir o trabalho de reproducéo social,
legitima e institui formas de diferenciacdo que ajudam a ratificar as desigualdades sociais. A
burocratizacdo do trabalho escolar, a auséncia de uma gestdo democratica, a disciplina e a
exigéncia no desempenho das funcBes instituidas demarcam algumas caracteristicas para o
trabalho quotidiano da escola. A principal para o nosso objecto de estudo é de que ao
normatizar o coticado a partir dos seus principios e regras, temos um conjunto de préaticas
normalizadas e normalizadoras. Com isso, é constituido a execu¢do, o anormal, o diferente, que
acaba sendo entendido como resultante desse processo. Nesse sentido, novos espacos
normalizadores desse diferente precisam ser pensados.

Porém esses espacos serdo constituidos, seguindo as regras estabelecidas. No campo
escolar existe uma forma de socializacdo que alguns autores nomearam de “forma escolar”(
Vincent et all, 1994). Segundo os autores, a forma escolar, ndo € nem coisa, nem ideia, mas uma
unidade, instituida neste campo, composto ndo somente das inten¢des conscientes. Caracteriza-
se por ser uma forma de relacgdo social na qual:

. a escola assume um lugar separado de outras praticas sociais e esta vinculada a
existéncias de saberes objectivados;

. as relagBes sociais de aprendizagem sdo pedagogizadas, a0 mesmo tempo em que o
modo escolar de socializagdo é indissociavel dos saberes a transmitir;

. a codificacdo dos saberes e praticas escolares torna possivel uma sistematizacdo de
ensino que produz efeitos duraveis;

.aescolaé o lugar da aprendizagem das formas de exercicio de poder;

. para acessar aos saberes objectivas e transmitidos pela escola é necessario dominar a
lingua escrita.

Portanto, a partir dessas caracteristicas, vemos as regras do jogo explicitas e as
estratégias de diferenciacdo instituidas. Para ter sucesso na escola vai ser preciso, dominar as
regras do jogo. Ao mesmo tempo, 0s mecanismos de poder e de controle determinam que 0
sucesso ndo é para todos e portanto o fracasso, acaba sendo assumido pelo quotidiano escolar
como algo natural.

A observacdo do quotidiano escolar nos permitiu identificar a escola como um espaco
em que existe uma organizacdo racional dos tempos e dos espacos de aprendizagem. Muitas
vezes 0s exercicios e as tarefas sugeridas servem apenas para aprender a aprender as regras do
jogo. Portanto, vemos um espago no qual a forma escolar engendra um modo de socializacao
pertinente ao processo de apropriacdo do sabe, e do saber fazer julgado socialmente pertinentes.

Porém como percebemos, a forma como isso vai se dar no quotidiano escolar gera
formas distintas de apropriacdo por parte dos alunos. Como afirma Moraes (2003), “as escolas
institucionalizam desigualdades na aquisicdo do discurso de poder e no acesso ao poder do
discurso”.

Contraditoriamente, quando busca formas de resolver essa desigualdade gerada
internamente, busca saidas nos mesmos modelos que a geraram.
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A situacdo actual pode parecer paradoxal. A forma escolar, 0 modo escolar
de socializacdo domina a socializacdo, mas a escola como instituicdo é contestada,
seu monopolio pedagégico aquele dos docentes é rompido, ameacado... Entretanto, é
ameacado em nome da eficcia pedagdgica, isto €, em nome dos resultados escolares,
mas também em nome da integracao das criancas e das familias populares as normas
dominantes e aos métodos. O funcionamento da escola é contestado, atacado pelos
agentes sociais mais escolarizados.

Quando se preocupam em remediar 0 que se designa como, os fracassos da
escola, é o mais frequentemente reproduzindo as praticas escolares e aumentando a
escolarizacdo, assim como o mostra a multiplicagdo de ac¢des de apoio escolar a
periferia da escola ou as acgdes de luta contra o iletrismo. Todas as criticas que se
enderecam a uma instituicdo que fracassou no ensinar a ler a um ndmero maior ou
menor de jovens resultam apenas em pedir mais da escola.

(Vincent, 1994,p.21)

3. As praticas curriculares de sala de aula: A accéo docente frente as diferencas dos
alunos no processo ensino-aprendizagem

A partir entdo da identificacdo da forma escolar, passaremos a analisar a ac¢ao dos
professores e alunos dentro da sala de aula.

Na constituicdo do curriculo, compreendemos que a accdo do professor, como ja
apontamos, tem um nivel de autonomia bastante relativo, pois suas escolhas didacticas tém
relagdo com todos os aspectos j& descritos. As prescrigdes curriculares, a organizacdo
burocratica da escola, sua experiéncia enguanto aluno e também como docente, as
caracteristicas da turma de alunos, vdo compondo a gama de repertdrios, nas quais se pautam
suas escolhas didacticas. Portanto, compreender sua pratica, a partir de suas escolhas didacticas,
significa escrutinar um pouco de cada um destes aspectos. E também desse repertério que o
professor tira as pautas de interac¢do que o orienta diante do aluno em situacdo de desvantagem
na aprendizagem dos conteudos escolares.

A propria identificacdo de dificuldades, como veremos, também tem relacdo com este
processo. Dependendo da forma como o0 ensino se organiza, estaremos diante de determinadas
dificuldades apresentadas pelos alunos. O como ensinar, materializado nas relagdes, tarefas e
materiais utilizados em aula, enquanto o elemento mais palpavel do processo, reflecte as
concepcOes orientadoras da accdo docente e também determina os sucessos e os fracassos dos
alunos na aprendizagem.

Com base nesse entendimento passaremos a analisar as praticas docentes presentes no
quotidiano escolar, identificando os modelos de ensinar e aprender nela constituidos.

Segundo Gimeno Sacristan (2000, p.211),

(...) um método se caracteriza pelas tarefas dominantes que propbe a
professores e alunos. Um modelo de ensino, quando se realiza dentro de um sistema
educativo se concretiza numa gama particular de tarefas que tem um significado
determinado. Uma jornada escolar ou qualquer periodo de horéario diario é uma
concatenacao singular de tarefas dos alunos e do professor.

Por essa Optica, afirma o autor, o nimero, a variedade e a sequéncia de tarefas, bem
como as peculiaridades na sua aplicacdo e no sentido que elas assumem para professores e
alunos, junto com sua coeréncia dentro da filosofia educativa adoptada, definem a singularidade
metodoldgica que se pratica em classe.

Ao observar o quotidiano da sala de aula, percebeu-se que as actividades que orientam
as aulas sdo improvisadas pelo professor. No seu quotidiano, o professor se pauta muito mais na
sua experiéncia anterior, do que naquilo que colocou em seu planeamento. Os modelos de aula
que configuram o estilo didactico do professor, as vezes, inclusive, distanciam-se de seu
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planeamento, justamente porque no quotidiano estas sdo escolhas ndo racionalizadas, mas
estruturadas pelas experiéncias anteriores.

No decorrer das aulas, por exemplo, ao invés de se reportar a um plano de aula, 0
professor se reporta a esquemas de tarefas que, geralmente, em algum momento de sua vida
profissional, ele organizou e que serve de guia para suas actividades em aula.

O livro didactico, no contexto das aulas observadas, ndo era utilizado pelo professor
como um guia de trabalho. Alguns professores utilizavam uma ou outra licdo ou actividade de
um livro, sendo a escolha dessas actividades pautada neste roteiro previamente organizado para
as suas aulas. Esse roteiro, as vezes escrito em um caderno, as vezes em sua cabega, era fruto
das suas experiéncias docentes e com isso, mais do que qualquer outro plano, ajudava a
configurar aquilo que para eles era essencial de ser ensinado nas Séries Iniciais.

Como afirma Gimeno Sacristan (2000, p.182) o professor tem uma epistemologia
implicita quanto ao conhecimento que vai sendo construida a partir de suas perspectivas
profissionais, configuradas ao longo de sua experiéncia, na formacdo inicial como professor e
como aluno. “ A qualidade da experiéncia cultural que os professores tem vai deixando-lhes um
sedimento, ao longo de sua formagdo, sendo a base da valorizacdo que fardo do saber e das
atitudes, da ciéncia, do conhecer e da cultura. Perspectiva que colocard em ac¢do quando tiver
gue ensinar ou guiar os alunos para que aprendam.”

Diante disso, durante o processo de observacdo, fomos percebendo alguns principios
metodoldgicos organizativos das aulas, muito presente em todas as turmas. S&o eles:

.Os professores sdo 0s sujeitos activos do processo. A aula e as dindmicas
utilizadas centram-se nele. Ele que determina, escolhe e delega as actividades a serem
feitas.

.Os professores desenvolvem a aula sempre tendo dindmicas de relacdo com a
classe e ndo com os alunos individualmente. As explicacGes, orientacdes sdo sempre
para o colectivo dos alunos. Ao mesmo tempo as tarefas sdo quase que totalmente
individualizadas.

. As aulas seguem um esquema que pode ser assim apresentado: exposi¢do do
contetdo e das tarefas do dia por parte do professor, exercitagdo do contetdo
explicado, envolvendo exercicios de fixacdo e memorizacdo, verificacdo pontual das
aprendizagens dos alunos.

. As tarefas sdo, na maioria das vezes exercicios, passados no quadro e
copiado nos cadernos, pelos alunos, ou copias de actividades presentes em livros, ou
folhas de actividades fotocopiadas e entregues a classe.

. O exercicio individual ¢ o mais utilizado em sala e a copia é uma tarefa
constante em classe.

. A preocupacdo principal do professor é com a actividade de ensino. Seu foco
principal é definir o que vai trabalhar, como vai organizar sua aula, que actividades
serdo ministradas.

. As orientacdes individuais aos alunos, quando acontecem, sdo centradas nas
explicagdes sobre o que se tem que fazer em determinada tarefa.

Tais principios foram encontrados em todas as aulas assistidas. Como foi possivel
identificar, as aulas sdo organizadas centradas no ensino e envolvendo dindmicas de classe, por
isso, sempre comegam com uma explicacdo do contetdo feita pelo professor ao colectivo do
grupo, exercicios de fixacado e verificacdo da aprendizagem.

Como podemos perceber, o tipo de tarefa apresentada aos alunos, objectiva a
exercitacdo, pautada na memorizacdo e fixacdo daquilo que foi aprendido. Esse tipo de
exercicio, ajuda na disciplina dos alunos em sala, 0 que era extremamente forte nas praticas
observadas. O trabalho desenvolvido pelos professores exigia dos alunos, desde as primeiras
séries, um grande disciplinamento. Os alunos sempre organizados em fila Unica, com uma
carteira atras da outra, tinham seus movimentos vigiados pelos professores. O trabalho
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individualizado exigia que a crianca estivesse, a maior parte do tempo, sentada em sua carteira,
0 que também exigia uma disciplina que, aos poucos, ia sendo internalizada pelos alunos.

Este distanciamento entre o ensinar e o aprender, gera uma apatia muito sintomatica nos
alunos. A falta de interesse, motivacao, disposicdo e até, poderiamos dizer felicidade dos alunos
€ uma das coisas que mais chocou no processo de pesquisa. E € interessante perceber como isso
vai sendo cada vez mais forte a cada série cursada. Na segunda série, as criancas, sdo mais
apaticas do que na primeira, e vdo nitidamente perdendo o interesse no que a escola tem para
oferecer com o passar dos anos. Isso se mostra mesmo naquelas areas em que comummente as
criangas sempre apresentam disposi¢cdo como Educacdo Fisica, por exemplo.

Segundo Lahire (1997, p.68),

os exemplos que se referem a prética de esporte sdo muito interessantes, pois
poderiamos imaginar que, avessas aos exercicios mais intelectualizados, as criancas
ficassem mais interessadas e atentas nas actividades mais corporais. Mas ndo € isso
gue acontece. Seja qual for a matéria, seu comportamento permanecera 0 mesmo, 0
que faz com que certos professores achem que eles “ndo se interessam por nada™.
Porém, é a forma escolar de aprendizagem, ndo importa o dominio considerado, que
parece estar sendo rejeitada pelas criancas.

No caso observado, essa forma escolar, manifesta-se nos exercicios, totalmente alheios
ao interesse e as experiéncias dos alunos, nos textos destituidos de sentido e em que nada
acrescentam de conhecimento.

Agora, é importante perceber que a forma como o professor ensina tem uma relagéo
directa com o discurso pedagdgico da escola, que neste sentido acaba guiando também as
escolhas didacticas do professor, por isso, € comum termos praticas bastante semelhantes entre
os professores de diferentes disciplinas e de diferentes séries.

O discurso pedagdgico torna-se um regulador tdo forte na prética pedagdgica, que
mesmo o professor que procura mudancgas em sua forma de trabalho recai em algum momento
sobre os modelos cristalizados.

Conclusoes

Apobs as andlises realizadas, compreendemos que o curriculo em acgdo nas Séries
Iniciais demarca 0s espacos e 0s papéis dos sujeitos. O que se ensina, como se ensina e as
relacBes estabelecidas no processo ensino aprendizagem definem o que a escola entende como
éxito e fracasso no seu trabalho.

Num primeiro momento, na pratica docente quotidiana observada, parece ndo existir
espaco para as diferencas individuais de qualquer ordem. Como a forma de organizacdo da aula
é sempre para a classe, as diferencas aparecem como um factor dificultador da aula, ja que exige
do professor um atendimento particularizado, em detrimento do colectivo. Nesse sentido, tanto a
diferenca revelada por uma capacidade superior do aluno para lidar com aquele conhecimento,
como aquela que revele uma incapacidade, atrapalha a forma como a aula esta organizada.

Sendo o foco das Séries Iniciais, a leitura e escrita, as dificuldades que os alunos
apresentavam para dominar esses processos eram as que mais se destacavam como impedidoras
dos seus avangos na pratica escolar. Essas situacfes de dificuldades na verdade eram
vivenciadas por dois tipos de alunos:

. Agueles alunos marcadamente diferentes, vistos e apontados como com
alguma deficiéncia ou incapacidade cognitiva;

. Aqueles alunos que por algum motivo, ndo compreendiam a forma do
trabalho escolar e o boicotavam, ou se submetiam, mas sem sucesso. Nesse grupo
encontravam-se 0s “bagunceiros”, os “dispersos”, os “hiperactivos”, 0s “pregui¢osos”,
etc.
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Por isso, podemos entender que como afirma Sampaio (1998, p.82), como o curriculo
estd bem delineado e estruturado num todo do qual ndo parecem fazer os alunos, quando o
professor percebe falhas no processo de transmisséo ele reorganiza as novas etapas do ensino,
mas sem prever retornos ou desvios do movimento curricular. Ndo é um curriculo orientado
pelas aprendizagens, por isso, as perdas e as dificuldades sdo sempre entendidas como dos
alunos. Nesse sentido, “o que se perde permanece perdido”, e o professor continua buscando
investir em quem consegue acompanhar este processo.

Compreende-se, entdo que a escola ao centrar-se no ensino de contelddos sem
significado para os alunos, porque em certo sentido, sdo contetdos destituidos de significados
por visarem imprimir uma habilidade, um comportamento, por organizar o trabalho escolar
centrado somente no ensino, e numa forma que se coloca como um fim em si mesma, e por
estabelecer, para isso, uma relacdo distanciada entre professor e aluno, demarca que 0 sucesso é
para aqueles que dominarem o jeito de se posicionar nessa estrutura.

Ao mesmo tempo o esvaziamento de sentido daquilo que se ensina, vai mostrando aos
Seus usuarios que o ndo aprender o que a escola ensina é relevante somente, no contexto escolar,
e que o sucesso ou o fracasso, nessa instituicao, pouco modificara a sua actual condicdo de vida.
Enfim, depreende-se, como afirma Bourdieu (1998, p.221), que,

O processo de eliminacdo foi diferido e estendido no tempo, e, por
conseguinte, como que diluido na duragdo, a instituicdo € habitada,
permanentemente, por excluidos potenciais que introduzem nela as contradigdes e 0s
conflitos associados a uma escolaridade cujo Unico objectivo é ela mesma. Em suma,
a crise cronica — a que da lugar a instituicdo escolar e que conhece de tempos e m
tempos manifestacdes criticas — € a contrapartida dos ajustamentos insensiveis e
muitas vezes inconscientes das estruturas e disposi¢Oes, através das quais as
contradi¢Ges causadas pelo acesso de novas camadas da populagdo ao ensino
secundario, e até mesmo ao ensino superior, encontram uma forma de solu¢do. Ou em
termos mais claros, embora menos exactos, e, portanto mais perigosos essas
disfuncbes sdo o “‘preco a pagar” para que sejam obtidos os beneficios,
especialmente politicos da democratizacao.

Assim, a instituicdo escolar tende a ser considerada cada vez mais, tanto
pelas familias quanto pelos préprios alunos como um engodo, fonte de uma imensa
decepcgdo colectiva: essa espécie de terra prometida, semelhante ao horizonte que
recua na medida em que se avanca em sua direccao.

As préaticas docentes diante das diferencas dos alunos, na pesquisa realizada, remetem
para estratégias que reforcam a segregacdo dos alunos ditos como diferentes no espago de sala
de aula, mostrando-se insuficientes também a estratégias de diferenciacdo constituidas. Em
decorréncia, as alternativas de diferenciagéo curricular concentram-se no espago externo a sala
de aula, focando-se exclusivamente na aprendizagem, dissociadas do ensino.
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