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Por lapso da edigao, o texto de Hugo Mendes, “O eduqués, os seus criticos e a sociologia da educagao:
como explicar e ultrapassar a ‘barreira de fogo™, recebido a 21 de Maio de 2009, nao foi incluido no
volume I das actas, facto que lamentamos e pelo qual pedimos publicamente desculpa ao autor. De
modo a completar a colecgao, decidiu incluir-se, portanto, o texto numa adenda as actas.
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Adenda.

[OT 9] Desafios e oportunidades da sociologia da educagao

Dia 24, 9h30 | Sala C609

O eduqueés, os seus criticos
e a sociologia da educacao:
como explicar e ultrapassar

a “barreira de fogo”

Hugo Mendes
CESNOVA, FCSH-UNL

Resumo

Durante a década de 90 do seculo XX, num momento-chave do processo de universalizacio do ensino basico e de
massificagao do ensino secundario, ganbou visibilidade priblica nma ideia critica da organizagdo, prdticas e discursos do
sistema educativo portugués: o “eduqués”. Colocado em circulagao por vdrios actores dos meios académicos e intelectuais
proximos do campo medidtico, rapidamente se transformou na qualificacao favorita de um conjunto de representantes
de uma posicao politico-ideoldgica conservadora sobre a escola democridtica.

Quase hegemdnico na avaliagio publico-medidtica que ¢ feita do ensino nao-superior em Portugal, o “eduqués” tem
passado ao lado da reflexcio critica das ciéncias sociais, e em particular da sociologia da educacao. Esta comunicagao
pretende reflectir sobre este fosso entre o discurso cientifico-social ¢ o discurso medidtico (ainda que produgido por alguns
cientistas sociais) sobre a escola, fazendo uso da andlise de alguns textos centrais na difusao do discurso e de contesidos
medidticos dos siltimos anos. O “eduqués” serd analisado na dupla dimensdo do discurso: a ideoldgica e a cognitiva. O
“ednqués” existe efectivamente nas prdticas e discursos dos actores e tem impacto na organiiacdo das instituicoes
edncativas? Ou trata-se de uma fficgdo construida pela projeceao de preconceitos ideoldgicos conservadores em relagdo a
escola democrdtica? E na medida em que a ideia tem alguma validade cognitiva, o que o caracteriza para além do
impressionismo da sua caracterizacao medidtica, e quais sao as suas consequéncias efectivas para a qualidade do ensino

¢ da aprendizagem?

Estas sao algumas das questies a que a sociologia da educagdo devia comesar a dar resposta, na tentativa de qualificar
0 debate piiblico-medidtico sobre educagio em Portugal, hoje quase monopolizado pelo discurso do “eduqgués”.
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1. Introducao!

Este texto parte de duas perplexidades. A primeira, a constatacdo de que a discussio publico-mediatico
sobre educagdo é dominada pela critica a uma corrente que ganhou a etiqueta publica de edugués. Esta
expressao - atribuida ao ex-ministro da Educa¢io Margal Grilo - é o que muitos criticos apelidam a um
conjunto de “novas pedagogias” e faz uma critica generalizada e indiferenciada aos “métodos activos”, ao
“ensino individualizado” ou “centrado no aluno”, ou da “pedagogia diferenciada”. O edugués é visto pelos
seus criticos como a «ideologia dominante» (Crato, 2006a:57) nas institui¢oes educativas - mas a ideologia
dominante nos meios de comunicagao é sem duavida o ja banalizado discurso anti-edugués.

Segunda perplexidade: o papel discreto, para nao dizer quase inexistente, da sociologia da educagao - mas
também das ciéncias da educagio, as principais visada pelos criticos” -, neste debate, que acaba por ser
monopolizado por personalidades reconhecidas académica e/ou mediaticamente, mas sem investiga¢ao
especifica na area. Esta situa¢ao nao ¢ exclusiva de Portugal; ha uma década, Queiroz (2000) afirmava sobre
a realidade francesa que existia uma «fronteira de fogo» entre o trabalho das ciéncias sociais - em particular a
sociologia - e as criticas de que as novas pedagogias eram alvo na esfera publica. Talvez a situagao tenha
mudado um pouco em Franga - aumentou pelo menos a participagao da sociologia no debate publico sobre

em educagio -, mas o diagndstico de Queiroz assenta bem a Portugal de hoje’.

O presente texto tem dois pontos de partida. Em primeiro lugar, a posi¢ao do autor na discussio em causa
¢ agnostica: o argumento essencial ndo é que o edugués existe ou se, pelo contrario, ndo passa de uma
caricatura; ou se as “novas pedagogias” estao certas e os seus criticos errados. A questio fundamental é que
esta discussio, tal como tem decorrido na dltima década em Portugal, versa sobre um tema demasiado sério
para ser deixado ao impressionismo do senso comum, a demagogia mediatica e as modas do mercado
editorial. Em segundo lugar - e este ponto liga-se ao anterior -, as ciéncias sociais, e a sociologia em
particular, tém uma responsabilidade em tornar este debate mais qualificado. Embora ja tenha expirado o
tempo em que a sociologia se definia como destruidora de mitos (Elias, 1999), nao passou a ideia de que tem
uma responsabilidade publica e civica na participagdo em debates que mobilizam discursos sobre a vida
social, em particular no questionamento de asser¢oes que, avancgadas nesses debates, sao muitas vezes mais
ideologicamente “correctas” do que empiricamente robustas.*

O texto procura fazer duas coisas. Primeiro, apresentar de forma esquematica uma proposta de grelha para
uma andlise do discurso sobre o edugués, de modo a conferir alguma ordem e inteligibilidade aos escritos
que proliferam sobre o tema. Segundo, depois de reflectir sobre o siléncio da sociologia da educagao deste
debate, elencar as questdes que podem constituir uma pequena agenda de investigacao a ser levada a cabo
pelo que podemos chamar sociologia dos dispositivos pedagogicos.

2. O discurso de critica ao “eduqués”

~ s, oo. .y . . 5 .
Para a apresentacido esquematica que se segue, mobiliza-se o conceito de discurso’, que pode ser visto como
sendo constituido por trés dimensdes: a retdrica, a cognitiva € a ideoldgica (ver quadro).

I Varias tematicas abordadas neste texto beneficiaram de discussGes com Mariana Vieira da Silva ao longo de mais de dois
anos. Agradeco ainda os comentarios criticos de Cristina Marinho sobre o uso e analise do conceito de “discurso”, bem como
as observacbes de Pedro Alcantara da Silva. Este texto, naturalmente, responsabiliza apenas o seu autor.

2 A excepcio que confirma a regra é o livro de Magalhies e Stoer (1998), Orgulbosamente Filhos de Roussean, em resposta ao livro
de Ménica (1997) do ano anterior, intitulado Filbos de Roussean.

3 Sobre o debate no contexto britanico, ver Darling (1993).
4 Ver, por exemplo, Burawoy (2005) e Brown (1989).

5> Nio ¢ possivel neste texto aprofundar a justificacdo da mobilizagdo do conceito de discuros. Este uso relativamente flexivel
— e necessariamente menos desenvolvido do que poderfamos encontrar se mobilizassemos os instrumentos desenvolvidos
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Dimensao do discurso| Conteudo Areas disciplinares

Retorica O que ¢ dito/argumentado explicitamentej Sociologia dos problemas sociais
corpo principial do discurso anilise do discurso; retorica classica

Cognitiva Fundamentos epistemoldgicos — tedricos - Sociologia do campo especifico em|
empiricos do que ¢é defendido analise

Ideolégica O que nio ¢ dito e o que o socidlogo Sociologia do conhecimento]
interpreta, reunindo elementos de prova sociologia da cultura; sociologia da
que identifiquem a o significado inscrito| producio de discursivos
configuragio ideoldgica de base

O ponto de partida é que os argumentos criticos das ‘novas pedagogias’ partilham um fundo discursivo comum
(Lahire, 1999:18), tanto mais importante quanto a expressio edugués nao é usada sempre e por todos no
debate publico. Fundamental, porém, ¢é a transversalidade dos argumentos e das tomadas de posi¢ao que a
circulagido ao longo dos anos transformou em lugares comuns, indicadores da formagao de um discurso
minimamente coerente, autbnomo, identificavel e, ainda que modo difuso, ideologicamente ancorado: a
constituicado de um fundo discursivo comum beneficia da existéncia de fundo ideolégico comum que
predispoe - no sentido de disposicoes discursivas - os actores a partilhar uma mesma visao de um problema.

Ao mesmo tempo, é porque existe essa sobreposicao entre o fundo discursivo comum - visivel na
dimensao retdrica do conceito - e um nivel mais claramente 7deoldgico que é importante isolar uma dimensao
cognitiva no conceito de discurso, uma espécie de camada intermédia que evita interpretagdes sobre-
ideolégicas do que ¢ explicitamente afirmado’.

2.1 Dimensao retorica

A leitura dos escritos em jornais, revistas e livros’ permitir-nos-4 resumir os argumentos principais do
discurso anti-edugués desenvolvidos na ultima década. Este revela-se critico: da concepg¢io, da linguagem e
das praticas pedagogicas (desvalorizagao do raciocinio abstracto, nivelamento por baixo da exigéncia); da
didactica e do curriculo (a auséncia dos “conhecimentos basicos” da lingua e da matematica nos curriculos,
substituidos por “competéncias”); do suposo laxismo do actual sistema de avaliagdao, que tem - alega-se -
pouco exames e nao distingue nem incentiva os melhores; da dimensao politico-organizacional do sistema
educativo (que traduz a concepc¢iao da politica educativa numa linguagem politico-administrativa do
Ministério da Educacio).”

pelo campo da analise de discurso (por exemplo, Fairclough, 2003) — inspirou-se, ainda que a distancia, no uso feito por
Bernard Lahire no seu trabalho sobre o discurso sobre a iliteracia em Franca (1999).

¢ E que, em ultima andlise permite que haja debate entre diferentes discursos sem que este se reduza a uma troca de
acusagoes, mais proximo da guerrilha ideolégica do que critica cientifica.

7 Veiculado por um conjunto de autores de que se destacam nomes como os de Nuno Crato, Maria Filomena Mobnica,
Anténio Barreto, Santana Castilho, Catlos Fiolhais, Desidério Murcho, Gabriel Mitha Ribeiro, Guilherme Valente, José
Manuel Fernandes, Henrique Monteiro ou Helena Matos. Na bibliografia encontram-se referéncias — sem o objectivo de
exaustividade — a escritos de alguns destes individuos.

8 Fiolhais (2002) procurou resumir os argumentos do ‘eduqués’ num curto glossario: «Concepeio instrumental da educacao: ‘aprender
a aprender’, ‘aptidio para o pensamento critico’, ‘aptidies metacognitivas’, ‘aprendigagem permanente’. Desenvolvimentalismo  romantico:
aprendizagem ao ritmo dos alunos’, ‘escola centrada na crianca’, ‘diferencas individuais dos alunos’, ‘estilos individuais de aprendigagent’,
Gnteligbncias milltiplas’, ‘ensinar a crianga e ndo a matéria’. Pedagogia naturalista: ‘construtivismo’, ‘aprendigagem cooperativa’, ‘aprendizagem por
descoberta’, ‘aprendizagem bolistica’, ‘método de projecto’, ‘aprendizagem temitica’. Antipatia ao ensino de contedidos: ‘os factos nao contam tanto
como a compreensdo’, ‘os factos ficam desactualizados’, ‘menos é mais’, ‘aprendizagem para a compreensao’».
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2.2 Dimensao ideoldgica

A dimensio retérica, a critica de recorte mais ou menos sociolégico pode simplesmente ignorar a dimensio
cognitiva do discurso visado e partir imediatamente para um escrutinio da sua dimensao ideolégica. Assim,
as criticas acima listadas ao edugués, o analista, notando que os seus autores se movem no interior das
fronteiras de um c/uster mediatico de inclinagdes ideolégicas especificas’, podera afirmar que os que as
avangam:

e tém dificuldade em aceitar uma escola democratica, cujo objectivo ¢ garantir uma escolaridade o mais longa
possivel para todos e nao a formacdo de elites, objectivo da escola de um passado que é, alidgs, muitas veges
tdealizado (como na tese da redugao historica do nivel de qualidade e de exigéncia do ensino);

* esquecenn que a pedagogia como movimento organizado de reflexdo e prdtica nasce quando a cumplicidade
comunicativa de classe, que garantia uma plataforma linguistico-cultural para a tranmissao de conbecimentos
numa escola para elites, se depara com a admissao de novos priblicos na escola, socialmente mais heterogéneos
e Sem 05 mesmos recursos culturats, sociais e econdmicos de partida.

* procuram construir uma coligagao negativa entre as criticas oriundas da esquerda republicana a direita
liberal (da “escola dos professores” a “escola dos profissionais” (Meirien, 1995:45)): os primeiros pensanm
que o eduqués representa um facilitismo que impede as criangas de aceder ds obras mais importantes do
patrimonio cultural e cientifico da humanidade; os segundos acham que nao prepara os jovens para o mundo
real do mercado de trabalbo e das competéncias e responsabilidades necessdrias;

e excploram as dividas das classes médias sobre a escola piiblica, promovendo uma imagem que esta nao tem
qualidade suficiente (incentivando-as a optarem pela escola privada).

2.3 Dimensdo cognitiva

Nao ¢é possivel, porém, ficar pela critica da dimensao ideolégica do discurso, uma vez que este tem uma
dimensao cognitiva que lhe irredutivel. A critica ao edugués ndo pode, por outras palavras, ser tratado como
uma espécie de epifenémeno de uma ideologia social e educativa conservadora - embora haja poucas razoes
para duvidar que essa ideologia explique grande parte da proliferacio e adesao ao discurso anti-edugués -,
pelo que ¢é preciso levar a sério a argumentagao e a base empirica (se existente) invocados em sua defesa.

A dimensdo cognitiva tem uma componente teérica e uma componente empirica. No que toca a primeira, o
discurso anti-edugués nao se limita a criticar, mas contrapée uma abordagem pedagogica alternativa
considerada mais eficaz. A sua proposta defende: uma concep¢ao fundacional e humanista da educagio;
abordagens pedagodgicas explicitas e directivas; a aposta no desenvolvimento das capacidades de raciocinio
abstracto e na memorizagdo; que as competéncias sido secundarias em relagdo aos conhecimentos
fundamentais; e que ensinar os conteudos das disciplinas é sempre mais importante do que um qualquer
método pedagodgico. Estas ideias - divulgadas na imprensa, mas também em revistas de grande tiragem,
revistas de associagoes cientificas ou livros - sdo por vezes fundamentadas a partir de discussoes, ainda que
curtas, de um teor préximo do académico (por exemplo, Aratjo, 20006), que remetem por vezes para livros
de divulgacio e/ou a artigos cientificos.

Mais importante para a presente discussio é a componente empirica do discurso anti-edugués. F este
validado por estudos e demonstracdes empiricas minimamente claras® E curioso que o que salta
imediatamente a vista da literatura anti-edugués é a auséncia de preocupagao com a demonstracio empirica
do que se afirma, como se a critica, por vezes caricatural, fosse o suficiente para estabelecer o trabalho de

9 Por exemplo, SIC e TVI no mundo da televisdo, Expresso e Piblico no da imprensa, Gradiva e Rel6gio d’Agua no editorial.
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uma qualquer prova. Por exemplo, Nuno Crato, o autor que mais se tem distinguido na critica do edugués,
produz fextos que sao comentarios de outros Zextos, o que nao deixa de ser curioso para um critico do pos-
modernismo, corrente acusada de considerar que o mundo é feito de zextos e ndo se da ao trabalho de
estudar empiricamente os fenémenos sobre os quais discursa'’. No entanto, entre os textos que Crato cita e
a acgao pedagogica em sala de aula vai uma distancia razoavel (que o autor, diga-se, por vezes admite); os
textos citados devem guiar a ac¢do dos professores, mas a distancia entre o zeaching in the books e o teaching in
action leva a questionar o interesse em analisar o primeiro elemento sem analisar o segundo. Afinal, os
pedagogos sao sensiveis ao facto dos docentes realizarem um «trabalho de ajustamento das suas representagies e as
produgies culturais e praticas vividas» (Dupriez e Cornet, 2005:66); e por muito definidos que sejam os ideais-
tipo ensinados nos manuais, «os professores que adoptam totalmente a 'pedagogia da antonomia’ ou, inversamente, a
"pedagogia frontal e directiva’ nao sao os mais numerosos, ¢ a compreensao das realidades pedagdgicas num estado mais
individualizado dia nma imagem mais ambivalente do estudo que privilegia a reconstituicao ideal-tipica (e necessariamente
caricatural) de universos pedagogicos relativamente coerentes» (Lahire, 2005:327-8). Dada a complexidade do
quotidiano do trabalho docente, nao s6 nio ¢ 6bvio que o edugués encontre tradugao univoca nas praticas
pedagdgicas, como falta aos seus criticos uma sistematica confirmagao empirica que tal se passe. Este é o
problema a que alude David Justino (2006:51, 53-4) em comentario a Anthony O’Hear, critico da influéncia
do edugués em Inglaterra:

O problema, de dificil resolucao, esta em saber até que ponto |as teorias educativas inspiradas no romantismo
e educagao centrada na criangal afectaram on nao as praticas pedagdgicas nas escolas portugnesas |...] Como
¢ que a partir daqui [da teorias filosdficas e educativas] se chega as aprendigagens ¢ ja outro problema que a
experiencia nos tem ensinado ser de dificil superacao face a desregulagao manifesta do nosso sistema de ensino.
A forma como os professores apreendem estas orientagies e, acima de tudo, a sua capacidade de as
operacionalizar ¢ algo que tem escapado aos priprios interessados. [...] E urgente fazer nma avaliagio
exaustiva da formagao inicial e continua dos professores. Semt ela apenas poderemos especular sobre o que ¢ e
como se 'pensa’ a educacao em Portugal. Continuar a identificar esse pensamento como uma ideologia
dominante, inclui-lo e identifica-lo com as ciéncias da educacio ou situd-lo nos gabinetes do Ministério da
Educagao ¢ redutor e eventualmente mistificador da realidade educativa.

Deste modo, ¢ legitimo questionar se os métodos pelo discurso anti-edugués sio sempre e necessariamente
menos eficazes. Vejamos, por exemplo, para o caso da Finlandia, que é hoje, depois dos resultados nos
inquéritos PISA - onde fica sempre nos lugares de topo, exibindo uma elevada compressao de resultados e
uma muito baixa percentagem de alunos com dificuldades - um pais para o qual todos olham (Robert,

2008). A luz da presente discussio, vale a pena transcrever duas passagens do seu National Core Curriculum
for Basic Edncation (2004):

A aprendizagem resulta da actividade intencional dos alunos, na qual eles tratam e interpretam os elementos
da aprendizagem na base da estrutura dos seus conbecimentos pré-existentes. Mesmo que os principios gerais
da aprendizagem sejam os mesmos para todos, a aprendizagem depende dos conbecimentos anteriormente
construidos pelo aluno, da sua motivacio e dos seus habitos de aprendizagem e de trabalbo. A aprendizagem
que ocorre através da cooperagao interactiva favorece a aprendizagem individual. Sob todas as formas, a

10 Tdéntica pouca preocupagio com o trabalho da demonstracao empirica é evidente em outras asser¢des do autor — quando,
por exemplo, escreve que, em Portugal, a adesdo a pedagogias ‘extremistas’ ¢ hegemonica, e que estas tém sido aplicadas de
forma ‘radical’s «O construtivismo extremo defende que s6 vale se for construido pelo estudante, desprezando a transmissio de conbecimentos. A
teoria das competéncias, nesta forma extrema como tem sido aplicada em Portugal, diz que o conbecimento por si nio vale — s vale se for
transformado em accao. Tudo isto sao radicalismos, de correntes pedagdgicas que ndo fazem esse equilibrio que defendemos. Quando estamos a fazer
uma sintese das ideias diversas, estamos a diger que nenbuma delas estd certa por si so» (2009:28). Ndo hd preocupacio em fundamentar
empiricamente a opinido; citar alguns livros e documentos de forma avulsa ndo chega para provar a tese.
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aprendizagen ¢ um processo activo e orientado para um fin que inclui a resolucdo de nm problema de forma
independente e colectiva. A aprendizagem e contextual, pelo que especial atencao deve ser prestada a
diversidade do ambiente de aprendizagem (...) O ambiente de aprendizagem deve apoiar o crescimento do
aluno e a aprendizagem do aluno. Deve ser fisica, psicolggica e socialmente seguro, e deve ser sanddvel. O
objectivo ¢ anmentar a curiosidade e a motivacio do aluno para aprender, e promover a sua postura activa, a
sua autonomia e criatividade, oferecendo desafios e problemas interessantes. O ambiente de aprendizagen
deve orientar o aluno na definigao dos seus objectivos e na avaliacio das suas acgoes. Aos alunos deve ser
dada a hipdtese de participar na criagio e desenvolvimento do sen ambiente de aprendizagens.

Esta é sem duavida a linguagem do edugués, sendo facil reconhecer a marca das teses construtivistas de Piaget
e de Vygostky. Fica por explicar como é que, se o edugués tem consequéncias tao negativas para a
aprendizagem dos alunos, os alunos finlandeses podem obter tio bons resultados. S6 a investigacao
empirica pode ajudar a explicar estes fendmenos. A critica assente na polémica mediatica produz efeitos de
real - influenciando a opinido publica - mas esta longe de produzir efeitos de conbecimento.

3. Motivos de um silencio

A primeira parte do texto questionou a robustez analitica, mas sobretudo a empirica do prolixo discurso
anti-edugués. Na segunda, a aten¢do vira-se para o relativo siléncio da sociologia da educagido: por que
motivo(s) tem ela ficado de fora do debate sobre a eficacia das estratégias e praticas pedagogicas, deixando
0 campo aberto para os inimigos do edugués monopolizarem o debate? Avango duas hipoteses:

a) Inser¢do institucional da sociologia da educagdo. Um olhar breve sobre a realidade britanica pode
langar luz sobre a situagdo portuguesa. Num comentario sobre a sociologia da educacio daquele
pais, Dale (2001:10-12) refere que o facto de os socidlogos terem encontrado abrigo profissional
nas escolas de formacdao de professores influenciou a sua agenda de investigagdo: esta inser¢ao
institucional gerou uma cumplicidade ideolégica com os professores e dificultou a tarefa dos
primeiros na andlise do trabalho dos segundos''. Neste contexto, é menor a inclinagio para estudar
questdes que tematizem a diferenca de qualidade entre docentes. Reynolds ¢ lapidar: «fdmos para
trds no trabalbo sobre professores e o ensino pela nossa falta de vontade para confrontar a questao da diferenca entre
professores. Quando comecon, a investigagao sobre a eficdcia das escolas precisou de lutar contra a falta de vontade em
permitir a comparagao entre elas (...) Embora a diferenca de eficdcia entre individuos e entre departamentos seja um
elemento fundamental (...) o facto de termos de estudar os professores eficages por comparacio aos ndo eficazes tem
sido claramente dificil de lidar politica e interpessoalmenter (2002:72). Vale a pena perguntar se um processo
semelhante ndo ocorreu também em Portugal, e se a inser¢ao institucional dos socidlogos nas
escolas superiores de educagido nio inibiu o desenvolvimento de linhas de investigagao que
colocassem questoes dificeis aos professores, relativas, por exemplo, a qualidade das estratégias e
praticas pedagogicas no espa¢o maximo da sua autonomia, a sala de aula.

b) Divisdo disciplinar do trabalbho cientifico. Existe uma divisio do trabalho cientifico entre a
sociologia da educacio e disciplinas como as ciéncias da educacio, a psicologia e a pedagogia. Nao
s6 estas se ocuparam, historicamente, das dimensdes normativas do ‘como melhor ensinat’, como
produzirem trabalhos mais aprofundados ao nivel micro da actividade docente na sala de aula. Ora,
esta divisdio do trabalho tem o efeito de desarmar a sociologia no debate sobre a eficacia das
estratégias e técnicas pedagogicas (ou seja, do edugués).

" Moore (1996:158) vai mais longe ao afirmar que a disciplina esta «orientada para os interesses dos profissionais» do ensino.
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E verdade que a sociologia da educagio nio esti necessariamente desarmada nesta dimensio: se nos anos
00 foi a analise dos processos de reproducao que deu um impulso a este campo disciplinar, o seu pluralismo
teorico-metodolégico permitiu que, no dltimo ter¢o de século, fossem feitos avangos na compreensio do
nivel meso ou organizacional, de arquitectura ou gestao do sistema, com o estabelecimento escolar a servir
como unidade de anilise'?; e que, ao nivel micro, ganhasse maturidade a tradicao de trabalhos na linha do
interaccionismo social e da etnometodologia (ainda que por vezes mescladas com analises préximas da
teoria critica e do paradigma foucaultiano).

Porém, esta dltima linha de trabalhos, potencialmente mais util pelo nivel de analise que privilegia, esta
pouco preparada para responder a questoes de cariz avaliativo. Dadas as suas origens humanistas, a atengao
conferida a questdes como a producio do sentido, e, sobretudo, a sua indiferenca a questdes normativas,
foi sempre reduzida a atengao destes trabalhos a questao de eficdcia dos processos de ensino e aprendizagem, tidas
como preocupacdes positivistas”. Este mesmo anti-positivismo e uso de analises qualitativas dos paradigmas
hermenetticos alimentaram o trabalho das ciéncias da educagao (Esteves, 2007:155-6), o que agudizou o
paradoxo para o qual se pretende chamar a atengdo: as disciplinas que se debrugaram mais de perto sobre as
estratégias e praticas pedagogicas, com influéncia efectiva na formacgdao de professores e na actividade
docente, cultivam uma postura a-normativa e nao-avalitiva; a sociologia, que podia trazer um apport
avaliativo sobre a eficacia das estratégias e praticas de ensino na sala de aula, debrugou-se sobre outros
objectos, talvez com a justificagdo que essa nao era a sua jurisdi¢ao cognitiva. Como resultado, guando emerge
0 discurso anti-eduqués, a sociologia depara-se com poucos recursos para entrar no debate de forma qualificada.

Esta situagdao, porém, tem progressivamente mudado, em boa parte devido a importancia que tém ganho,
nas ultimas duas décadas, as linhas de investigacdo em torno do efezto-turma e o efeito-professor, que disputam
as abordagens mais qualitativas o nivel de analise mais micro. Ainda que sem particular expressio em
Portugal, estas parecem ser abordagens privilegiado para discutir de modo empiricamente fundamentado as
questdes levantadas sobre o edugués. Recensoes de literatura dos universos angléfono (Reynolds, 2002) e
francofono (Bressoux, 1994; 1995; 2000) dizem que a maioria dos estudos aponta para que o efeito-professor
e o efeito-turma sejam mais importantes que o efeito-escola; e que, de entre os dois primeiros, o efeito-
professor é mals importante que o efeito-furma (Felouzis, 1997). Quanto mais caminhamos do nivel weso para
o micro - da escola para a turma, e desta para a relacdo professor-aluno —, maior parece ser a capacidade
explicativa dos resultados escolares.

Mesmo sendo expectavel que este efeito varie entre paises, como os relatérios PISA mostram'’, este
interessante argumento vai contra a intuicdo macrosociolégica de que as escolas e os professores pouco
podem fazer senao reproduzir as desigualdades iniciais dos alunos, numa atitude antecipatéria que funciona
como uma ‘profecia que se realiza a si prépria’. Se ao nivel da sala de aula o efeito-professor mostra a
eficacia distinta de diferentes estratégias e praticas de ensino e o seu potencial efeito multiplicador nas
aprendizagens, estas sao boas noticias para as politicas educativas que apostam na formacao de professores
e em medidas que ddo as escolas mais autonomia na gestao do corpo docente.

4. Usos de uma soctologia dos dispositivos pedagogicos

Os mesmos estudos internacionais que colocam a Finlandia no topo da tabela mostram que Portugal nio se
encontra bem classificado. Talvez os criticos do edugués estejam errados na avaliagdo da extensio e
profundidade das “novas pedagogias”; mas o pior que podia acontecer seria ignorar o problema,
entregando-lhes o monopolio da critica. Nao é possivel considerar, como até ha uns anos faziam
responsaveis politicos, que os resultados de estudos como o TIMSS ou o PISA (GAVE, 2008; Ferreira e

120 que resolveu o problema em que incorriam as analises mais macro, que tratavam a escola como uma caixa-negra.

13 Estas abordagens, lembram Bautier e Rochex (2007:229-230), «ndo nos digem muito sobre os processos individuais e sociais que
Sfavorecem on, pelo contrario, entravam a apropriagio dos saberes por alunos pertencentes a diferentes meios sociais».

14 Onde ha escolas muito desiguais, o eféito-escola sera mais forte do que nos pafses onde as escolas sio mais homogéneas.
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Lima, 2006) nio sio relevantes para avaliar a qualidade do sistema educativo nacional”. Esta posigio
desvaloriza o problema central das dificuldades de aprendizagem da lingua e da matematica no 1.° ciclo -
apesar de ser relativamente consensual que «/a/penas as aprendizagens elementares bem sucedidas garantem de forma
relativamente segura um percurso posterior satisfatdrio; por oposicao, se elas falham de forma clara, as hipdteses de recuperagio
posterior sao particularmente pequenas (...) A questao das designaldades escolares joga-se...de forma nao exclusiva mais
massiva, nas aprendizagens iniciais de ler-escrever-contar» (Terrail, 2004:80).

Para levar a sério este problema, é preciso dispor de dispositivos de investigagdo para conhecer a sua
extensao e profundidade, e a melhor resposta a critica facil do anti-edugués deve ser dada por uma sociologia
dos dispositivos pedagogicos que, sem partilhar dos mesmos preconceitos anti-edugués em relagao as novas
pedagogias, possa fazer algumas das mesmas perguntas incomodas a que as ciéncias da educagdo parecem
pouco interessadas em responder. Serd que a teoria das competéncias e outros exemplos de «onstrutivismo
pedagdgico ingénnoy (Crato, 2000:91) impregnam as praticas pedagodgicas, ou a sua transformagio em
ideologia/pratica dominante nio passa de uma caticatura? Serdo os métodos usados nos primeiros anos de
escolaridade eficazes no ensino dos elementos da cultura escrita e da matematica? Serd que o facto de ser a
crianga que esta no centro das aprendizagens (e nido o curriculo como estrutura organizada de
conhecimentos) prejudica as criangas de familias menos dotadas de capitais cultural e econémicor Sera a
formagao e a competéncia dos docentes mais importante do que a qualidade do curriculo e das estratégias
pedagogicas? Sera preciso saber motivar os alunos para eles aprenderem matérias distantes do seu
quotidiano, ou ¢ necessario que eles aprendam primeiro para que, entao, se sintam motivados? Estas sao
questdes que ndo deviam preocupar apenas os criticos do edugués, mas interpelar também o a sociologia da
educacido. As questoes sao teodrica, empirica e politicamente relevantes — independentemente da orientagao
ideoldgica de quem as coloca -, pelo que a sociologia deve analisar a eficacia e equidade de estratégias que
derivam de pedagogias centradas no aluno'®

Assim, se o caso finlandés é apresentado como exemplo de sucesso, no qual ‘ensino centrado no aluno’
significa aten¢iao especial aos caso individual, dando mais apoio a quem menos recursos tem (ou mais
dificuldades apresenta), o caso francés é por vezes dado como exemplo de como os dispositivos de
individualizagdo podem revelar-se ineficazes na recuperacio dos alunos com dificuldade, acabando por
reforgar a sua segregacao. Jean-Pierre Terrail, que tem trabalhado extensamente o tema, considera que as
novas pedagogias prejudicam as criancas de familias com baixos capitais - as que, mais distantes do
contexto escolar, mais dificuldades tém na apropriacdo da cultura escrita e matematica -, e representa uma
torma de dar menos a quem menos tem, reproduzindo o fatalismo de que nada é possivel fazer pelas criangas
que revelam dificuldades desde cedo. Por isso, quando «wonfrontados com alunos com dificuldades on tidos como
fracos, muitos professores decidem por uma adaptagao por baixo dos seus objectivos e procedimentos pedagigicos. Como ilustra
a prdtica das turmas de nivel, demonstrado que estd que ela se fazg em detrimento dos alunos fracos, esta adaptagao por baixo
contribui a anmentar as diferengas entre os ‘bons’ e os ‘maus’ alunos, e alimenta assim a producio de desigualdades escolares»
(2005b:166). Reduzir o numero de alunos com défices nas aprendizagens basicas implica fixar «uma ambicio
intelectual um ponco menos modesta, e mobilizar plenamente para este efeito os recursos linguisticos, e, por isso, as capacidades
de abstraceao e raciocinio logico de que as criancas sao portadoras» (idem:129).

Para investigar os efeitos das estratégias e das praticas pedagdgicas sobre a quantidade e qualidade das
aprendizagens, uma sociologia dos dispositivos pedagogicos deveria, assente numa postura deliberadamente
avaliativa - «o critério que deve prevalecer na reflexdo critica sobre as priticas de ensino [¢ este:] as boas pedagogias sao
aquelas que reduzem as designaldades escolares, aquelas que favorecem o sucesso dos alunos de origem populary (Terrail,

15 Resultados que davam, diziam, uma visdo ‘miserabilista’ e ‘catastrofista’ da escola. A atengdo a questio da imagem terd
levado a que a real dimenséo e profundidade do problema fossem menosprezadas. Felizmente, a posicio do discurso politico
em relagio ao valor dos estudos internacionais (em particular do PISA) mudou radicalmente nos altimos anos.

16 Como fez ha muito sobre os efeitos negativos das turmas homogéneas ou do uso massivo da retengdo sobre os alunos com
mais dificuldades (sobre a segunda questio, ver CNE (2008), Mendes (2008), Mendes e Vieira da Silva (2008)).
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2004:139) -, ser capaz de colocar perguntas ideologicamente desconfortiveis'’ e ajudar a uma reflexio
empiricamente apoiada sobre um tema que se presta a2 demagogia mediatica'®. Este esforgo teria duas
implicagoes:

a) levaria a uma renegociagao da divisao de trabalho da sociologia da educagio com a ciéncias da
educacgio.” Se o papel da sociologia da educagio nio ¢ o de se substituir a estas disciplinas, nada
impede que trabalhe objectos semelhantes a partir de quadro teérico-metodolégicos e preocupagoes
normativas proprias.

b) permitiria uma ligagdo com as politicas educativas. Numa época de crescente pressio sobre a
qualidade do servi¢o que a escola para todos presta e os resultados que produz (Lessard e Meirieu,
2005), discute-se a capacidade do sistema educativo para responder com eficacia, eficiéncia e
equidade as expectativas sociais. Ora, um conjunto elevado de alunos com défices nas
aprendizagens basicas coloca em causa esta missao; se os alunos nao aprendem os fundamentos da
lingua e da matematica no inicio do percurso escolar terao de recorrer, mais tarde, a dispositivos de
compensagao, € Os custos institucionais, econémicos, humanos e culturais a eles associados
alimentam uma cu/ltura do insucesso (Crahay, 2007).

Se pensarmos que ¢ na educagao dos mais novos que reside boa parte da estratégia politica de reducao das
desigualdades de partida, vemos que da “escola centrada na crianga” das novas pedagogias ao “Estado
social centrado na crian¢a” de Esping-Andersen (2002) vai mais do que uma coincidéncia de palavras:
significa que os desafios do Estado social requerem uma estratégia de investimento assente em intervengdes
precoces, que permitam corrigir os problemas e maximizar as oportunidades futuras. Dado o quadro de
prioridades e preocupagdes, para além de boas politicas educativas ao nivel macro e meso, sio essenciais as
estratégias e praticas pedagogicas que assegurem o melhor mzx entre eficiéncia, eficacia e equidade. Uma
sociologia dos dispositivos didacticos pode integrar uma agenda de investigagao capaz de avaliar o impacto
das estratégias e praticas pedagogicas, permitindo compreender melhor os problemas e qualificar os debates
académico e publico. Face a hegemonia mediatica do anti-edugués, este trabalho parece hoje urgente.
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